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Vědeckotechnický rozvoj a možnost využít 
vědy ve výrobě obrátily pozornost ke kva- 
liíikaci a vzdělání. Vyčíslování ekono­
mické výhodnosti rozšířené reprodukce 
pracovní síly a odborné kvalifikace vedlo 
k dalšímu posílení praktické a technické 
orientace vysokých škol. Křivky růstu 
průmyslové výroby, její technické úrovně, 
ekonomické rentability a vědeckých obje­
vů se začaly přibližovat křivkám růstu 
počtu vysokoškolsky vzdělaných odborní­
ků.1

Jak se na tomto procesu podílelo Čes­
koslovensko v prvních poválečných letech, 
ukazuje mezinárodní srovnání (viz tabul­
ka 1).

V prvních poválečných letech bylo Čes­
koslovensko v počtu vysokoškoláků na

100 000 obyvatel na druhém místě ve svě­
tě, za Spojenými státy severoamerickými. 
Avšak platilo to pouze pro toto období. 
V CSR se projevil na vysokých školách 
nával, způsobený tím, že se zapisovaly 
ročníky předválečné, které nemohly do­
studovat, a zároveň šest válečných roční­
ků, protože byly v českých zemích po ce­
lou dobu okupace vysoké školy uzavřeny. 
V pozdějších letech, kdy počty vysoko­
školáků v ostatních průmyslově vyspělých 
zemích dále stoupaly, v Československu 
počet vysokoškoláků klesal. Nejnižší stav 
zaznamenal školní rok 1950/51, kdy bylo 
na vysokých školách pouze 38 884 řád­
ných studentů.2 To znamená, že jich na 
100 000 obyvatel připadalo pouze 316. 
Kdybychom vzali tato fakta za základ, pak

Tabulka 1: Přehled o počtu vysokoškoláků na 100 000 obyvatel

Země Rok Vysokoškoláků celkem Na 100 000 obyvatel

Belgie 1950 20 178 234

Francie 1950 138 000 
(university)

329 
(university)

Kanada 1949 69 022 498

Švédsko 1950 16 906 241

Švýcarsko 1950 16 501 356

USA 1950 2 175 000 
(odhad)

1 434 
(odhad)

V. Británie
(Anglie, Wales, Skotsko) 1949 103 081 210

Bulharsko 1948 35 000 
(odhad)

493 
(odhad)

ČSSR 1947 63 073 519

Maďarsko 1949 23 703 258

Polsko 1949 96 762 396

SSSR 1949 775 000 
(odhad)

390 
(odhad*)

•) Faits et chiffres UNESCO, Paris 1952, str. 27—29.

1 P. Rousseau, Dějiny budoucností, Praha 1967, str. 23.
2 Statistická ročenka republiky Československé 1957, str. 214.
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Tabulka 2: Počet vysokoškoláků na 100 000 obyvatel v polovině 60. let

Země Rok Vysokoškoláků celkem Na 100 000 obyvatel

Belgie 1964 68 513 805

Francie 1964 455 111 940

Kanada 1963 199 174 1 016

Švédsko 1964 61 222 794

Švýcarsko 1964 30 488 528

USA 1964 4 950 173 2 533

Velká Británie 1964 172 539 392

Bulharsko 1965 100 102 1 235

ČSSR 1964 141 646 1 011

Madarsko 1965 51 002 510

Polsko 1965 251 864 802

SSSR 1964 5 196 000 2259*)

* Prame'ny: Statistical Year-book 1965, str. 254, 260, 261, 263—265; Données statistiques comparatives 
sur l’accès à l’enseignement supérieur en Europe, MINEUROP/3b, str. 15 a 38.

bychom nebyli na druhém místě, ale na 
osmém.

K výraznému růstu počtu vysokoškol­
ských studentů došlo v Československu 
opět až v šedesátých letech (viz tabulka 2).

V polovině šedesátých let jsme se do­
stali v počtu vysokoškoláků v poměru 
k počtu obyvatelstva na 5. místo — za 
Spojené státy severoamerické, Sovětský 
svaz, Bulharsko a Kanadu. Přitom je však 
třeba vidět, že i v ostatních zemích vzrů­
staly počty vysokoškoláků několikanásob­
ně. V Belgii téměř 3,5krát, ve Francii 
3,25krát, ve Svédsku 3,6krát.

Rozšiřování vysokoškolského vzděláni 
ve smyslu sociálnim i kulturním vede ke 
změnám celých školských systémů. Nej­
bezprostředněji se dotýká školství střed­
ního, a to ve dvojím směru: demokrati- 
zuje je, neboť dosavadní sociální základna 
studentů středních škol se rozšiřuje; pro­
střednictvím středních škol se šíří vzdě­
lanost a kulturnost daleko rychleji, než 
tomu bylo kdykoli dříve, protože umožňu­
je velkému počtu lidí, aby se pomocí po­
znání a kultivace individualizovali. Tyto 
demokratizační proudy však mohou do 
všech důsledků probíhat jen tehdy, jestli­
že se školství organizačně i obsahově

3 O. Pavlík, Problémy školského vzdelavania vo 
svetle súčasnej vedeckej a technické) revolúcie, 
vyd. VÍJP v Bratislavě 1966, str. 12—13. V. Pařízek, 
Pedagogické problémy vzdělávacích soustav, Praha
1967, str. 61-62.

uzpůsobí tak, aby mohli všichni dosaho­
vat i nejvyššího vzdělání podle schopností.

Tlak na demokratizaci školství vykoná­
vají nejen rostoucí potřeby specialistů pro 
nejrůznější obory, ale i občané. Jednak se 
domáhají kvalifikace, která by zajistila 
všem přiměřené uplatnění v životě, jednak 
pociťují potřebu vzdělání tím více, čím 
méně je uspokojuje jejich současná spole­
čenská a lidská situace. To platí zejména 
pro mladou generaci. Z těchto důvodů, 
bez ohledu na dosavadní tradice školství 
v jednotlivých zemích, se prosazuje myš­
lenka jednotné školy na celém světě.3 Ví­
deňská konference ministrů školství ev­
ropských členských států UNESCO v listo­
padu 1967 došla k závěru, že symptomem 
této skutečnosti je i fakt, že se ve škol­
ských systémech odstraňují tzv. slepé 
uličky, které znemožňovaly žákům přechod 
z jednoho stupně nebo typu školy na 
jiný/'

Současné školské problémy, které vy­
vstaly naléhavě s vědeckotechnickým roz­
vojem a racionalizací řízení, se ohlašovaly 
už daleko dříve. Byly patrné v období 
mezi dvěma válkami a zvláště ve třicátých 
letech tohoto století. Tehdy se počal klást 
daleko větší důraz na vzdělání praktické

4 Accès à l’enseignement supérieur du point de 
vue de l’origine sociale, économique et culturelle 
des étudiants, UNESCO 1967, MINEUROP/4, str. 6.
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a technické.5 Stoupal zájem o studium na 
vysokých školách technického směru a 
o studium přírodních věd na rozdíl od 
oborů humanitních. Jako příklad můžeme 
uvést počet absolventů vysokých škol hu­
manitních a technických v Kanadě a po­
měr posluchačů těchto oborů ve Francii 
a v předválečném Československu. V Ka­
nadě absolvovalo vysoké školy v roce 1936 
celkem 6 699 posluchačů. Studium huma­
nitních oborů ukončilo 3 175, studium 
aplikovaných věd a inženýrství 564 a stu­
dium věd přírodních 320 vysokoškoláků. 
Naproti tomu v roce 1945 z 6 928 absol­
ventů připadalo na obory humanitní 2 949, 
na vědy aplikované a inženýrství 757 a 
na vědy přírodní 422 absolventů.0 Počet 
absolventů vysokých škol se v Kanadě 
od roku 1936 zvýšil jen nepatrně o 3 %. 
Ačkoliv proporce mezi jednotlivými obo­
ry nedoznaly výraznějších změn, je patrný 
mírný vzestup počtu absolventů aplikova­
ných oborů a přírodních věd, zatímco po­
čet studujících obory humanitní poklesl.

Podobnou tendenci vykazuje vývoj po­
čtu studentů podle studijních oborů ve 
Francii. V roce 1936 tam studovalo na 
universitách 73 852 posluchačů, z toho 
17 221 obory humanitní a 11 329 přírodní 
vědy.7 Ve školách obdobných našim tech­
nickým vysokým školám studovalo v roce 
1936 322 posluchačů hutnictví a 734 stu­
dovalo inženýrství.8 V roce 1945 bylo na 
universitách ve Francii zapsáno 97 007 
vysokoškoláků: z toho na humanitních 
oborech 21 547 a na přírodovědních 
28 403.9 Hutnictví studovalo v roce 1945 
354 posluchačů a inženýrství 1 136.10

Počet vysokoškolských posluchačů ve 
Francii se zvýšil mezi rokem 1936 a ro­
kem 1945 o 25 155, tj. o 31,2 %, přičemž 
se absolutně i relativně zvýšil počet stu­
dentů přírodních věd (z 11 329, tj. 15,3% 
v roce 1936 na 18 403, tj. 18,8 % v roce 
1945). U humanitních oborů počet poslu­
chačů v relativních číslech klesl z 23,4 % 
na 22,1%, i když prakticky se o více než 
o čtyři tisíce zvýšil.

Ve třicátých letech se měnil poměr 
počtu studentů nově přijímaných na uni­
versitách a technikách ve prospěch tech­

nik i v Československu. Jestliže se napří­
klad ve školním roce 1934/35 přihlašovalo 
na university 3 296 absolventů středních 
škol, snížil se jejich počet v roce 1937/38 
na 2 644. Naproti tomu stoupl ve stejných 
letech počet nově přijatých studentů na 
technikách z 1 415 na 2 348.11 Srovnání 
s prvním poválečným řádným semestrem 
na vysokých školách v Československu 
přináší další tabulka.
Tabulka 3: Rozděleni vysokoškolských posluchačů 
v ČSR podle studijních oborů v letech 1937/38 
a 1945/46

Rok
Vysoko­
školáků 
celkem

Obory

huma­
nitní

přírodo­
vědní

tech - 
nické

1937/38 17 387 2 696 837 3 157

1945/46 47 365 6 901 2 894 10 575*

* Statistický zpravodaj 1946, č. 6, str. 205.

Celkový počet posluchačů vysokých škol 
vzrostl v Československu o 166 %. Abso­
lutně i relativně se zvýšil počet studujících 
přírodovědní a technické obory: z 22,8% 
v roce 1937/38 na 28,4 % v roce 1945/46. 
Stejně jako ve Francii, i v Československu 
při poklesu relativního podílu studentů 
humanitních oboru v globálním počtu vy­
sokoškoláků stouply absolutní počty po­
sluchačů na humanitních oborech.

Po druhé světové válce — zvláště pro­
to, že nástup fašismu a jeho podpora byly 
považovány za výsledek evropské i svě­
tové krize kultury a humanismu — se 
vedly obsáhlé diskuse o prioritě huma­
nitního vzdělání oproti technickému. 
U nás přerostly v úporné spory mezi pří­
vrženci a odpůrci jednotné školy v letech 
1945—1948. S konečnou platností nebyly 
vyřešeny, a ani vyřešeny být nemohou. 
Stejné otázky, o nichž se diskutovalo ten­
krát, se vracejí nejen v souvislosti s de­
mokratizací školství, ale i v obecnější po­
době jako dějinné dilema civilizace a kul­
tury. Dokonce se zdá, že čím dále pokročí 
věda a její využití ve výrobě, tím naléha­
vější budou tyto otázky.

5 K tomu směřovaly i některé reformy, jako
například ve Francii (1937) a v Německu (1936
a 1933). R. K. Bent — H. H. Kronenberg, Princi­
ples of Secondary Education, 3. vyd., New York
1955, str. 421n.

c Zbytek připadal na další obory jako ekono-

mika, právo, teologie, umění aipod. (Podle: The 
Canada Year-book 1947, str. 292, 293).

7 Annuaire statistique 1951, Paris 1952, str. 61.
8 Tamtéž, str. 66.
9 Tamtéž, str. 61.
10 Tamtéž, stř. 66.
11 Statistický zpravodaj 1946, č. 1, str. 4.
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Při hledání odpovědí hraje školství vý­
znamnou roli — jednak proto, že je lze 
vědomě formovat a jeho prostřednictvím 
působit na lidi ve věku, kdy jsou maxi­
málně přístupní vnějšímu vlivu, a jednak 
proto, že školství je oblastí, která je ne­
ustále v mimořádně aktuální interakci se 
všemi ostatními oblastmi. Tak tomu bylo 
vždy, ale v dřívějších společnostech to 
nebylo tak závažné a naléhavé jako dnes.

Školským systémem prolínají problémy 
sociální, ekonomické, vědecké, technické, 
rysy politického systému, jeho moderni­
zační (což znamená demokratizační) nebo 
retardační tendence, aspekty pedagogicko- 
psychologické i kulturní. Cím rychlejší je 
vývoj, tím větší je tlak na přizpůsobování 
školského systému. Avšak školský systém, 
má-li být na úrovni soudobého vědecko­
technického rozvoje, ekonomického růstu 
a kulturního pokroku, musí být sice systé­
mem otevřeným, schopným a ochotným 
přijímat nejrůznější podněty, ale zároveň 
systémem stabilizovaným a kontinuitním. 
Obsahuje ve své náplni i organizaci prv­
ky všeobecné, celosvětové a všelidské. Je-li 
však orientován jen na ně, může se du­
chovně odcizit svému prostředí, může 
ztrácet schopnost komunikace s ostatními 
oblastmi společenského života. Proto je 
životní podmínkou organického působení 
školského systému odpovídající humani­
stický a kulturní obsah. Právě v něm se 
nejzřetelněji projevuje vlastní školská tra­
dice i zvláštnosti národního vývoje, poli­
tického myšlení a kulturní zázemí společ­
nosti v nejširším smyslu.

* * *

Pro školský systém, jeho organizaci, 
rozvoj a státní podporu je významné, že 
se ve všech zemích konstituoval jako 
zvláštní sféra národního hospodářství ter­
ciární sektor. Roste tím rychleji, čím 
rychlejší je rozvoj vědy a techniky a čím 
dále pokročila racionalizace řízeni ekono­
miky a státu. U nás představoval terciár­
ní sektor v roce 1965 téměř třetinu ná­
rodního hospodářství. Avšak v průmyslo­
vě nej vyspělejších zemích bylo už v roce

1962 procento zahrnující terciární sektor 
daleko vyšší: v USA to bylo 58%, ve 
Velké Británii (1963) 49 %, v NSR (1963) 
40%, ve Francii (1962) 40%. V Sovětském 
svazu pracovalo v nevýrobní sféře 34 % 
obyvatelstva.12 U nás má do roku 1970 
vzrůst terciární sektor o necelá 2 % 
(z 32,7 % v roce 1965 na 34,4 % v roce 
1970). Proti našim plánovaným přírůstkům 
je prognóza růstu terciárního sektoru Vel­
ké Británie a USA daleko vyšší. Ve Velké 
Británii má stoupnout jeho podíl v roce 
1970 na 50 % a v USA v roce 1972 na 
64%.13 Přesto se Československo řadí po­
dle rozdělení ekonomicky činného obyva­
telstva do jednotlivých ekonomických sek­
torů v polovině XX. století do skupiny, 
k níž patří Severní Amerika, Západní 
Evropa a Oceánie.14

Na růstu terciárního sektoru v Česko­
slovensku do roku 1970 se má nejvýrazně­
ji podílet oblast sociální a zdravotní péče, 
věda a výzkum, a konečně školství a kul­
tura. Doposud se o vnitřní struktuře ter­
ciárního sektoru uvažovalo hlavně z hle­
diska bezprostředního zájmu vědeckotech­
nického rozvoje: poukazovalo se jednak 
na vzestup počtu nej kvalifikovanějších 
pracovníků v jednotlivých společnostech 
a na růst počtu inženýrských a vědecko­
výzkumných pracovníků zvláště. To je 
zcela přirozené. Avšak žádná z úvah o vě­
deckotechnické revoluci nepřecházela ml­
čením problémy kultury, osobnosti a hu­
manismu v industriální společnosti. Je­
jich naléhavost zřetelně vystupuje v sou­
vislosti s potřebami řešit otázky volného 
času a duchovního rozvoje jedince i spo­
lečnosti.

K uspokojování kulturních potřeb vzni­
kajících s demokratizací našeho života a 
dále narůstajících s volným časem a mož­
nostmi masových sdělovacích prostředků 
je nutno produkovat vysoce kvalifikované 
a vzdělané pracovníky, tedy lidi s vyso­
koškolským vzděláním. Všem vysokoško­
lákům se musí navíc dostat přiměřené 
kulturní informace, která umožní snazší 
dorozumění mezi odborníky.15 Kulturní ex-

12 F. Kutta, B. Levčík, Vliv vědeckotechnické 
revoluce na změny v obsahu práce a struktury 
pracovní síly, Sociologický časopis 1965/2, str. 188 
a 189, tab. 1. a 2.

13 Tamtéž, str. 188, tab. 1.
14 Accès à l’enseignement supérieur du point de 

vue de l’origine sociale, économique et culturelle 
des étudiants, UNESCO, MINEUROP/4, 1967, str. 28.

15 Stejný problém řešila v září 1962 i Mezinárodní 
konference vědeckých pracovníků v Moskvě, svolá-

ná k projednávání problémů technického a huma­
nitního vysokoškolského vzdělání. Akademik N. N. 
Semjonov hovořil o tom, že úplná automatizace 
výroby způsobí, že se denní pracovní doba zkrátí 
na 3—4 hodiny a ostatní čas budou moci lidé 
věnovat svým zálibám. Profesor J. Bernal prohlásil, 
že v budoucnosti získá člověk více volného času 
pro prohloubení svého vzdělání a vyslovil proto 
názor, že vzdělání má zahrnovat nejen přípravu 
na plnění úkolů, které nám ukládá život, ale má
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554 Tabulka 4; Rozdíleni vysokoškoláků podle studijních oborů

Země Rok Celkem 
vysokoákol ák ů

Obory

huma­
nitní

pedago­
gické umělecké právní sociálně- 

vědní exaktní technické lékařské země­
dělské ostatní

Belgie 51/52 22 777 2 089 473
v apliko­
vaných 
vědách

4 107 4 000 1 696 2 586 6 650 1 084 92

Francie 51/52 142 019 37 258 39 529 28 192 37 040

Kanada 50/51 64 057 32 356 2 824 1 077 2 421 5 420
započteno 
v humanit­
ních vědách

8 367 8 445 2 793 324

švédsko 1951 17 613 7 935 1 861 1 028 2 926 3 226 637

švýcarsko 51/52 16 032 3 009 389 3 434 981 3 053 1 231 3 605 285 45

USA1) 49/50 2 659 021 1 366 770 274 377 10 365 57 993 241 624
započteno 

v humanit­
ních vědách

228 914 84 798 59 705 140 183

Velká Británie 
(Anglie a Wales) 51/52 64 447 30 059 14 840 8 102

Bulharsko 1952 29 637s)

ČSSR 1952 32 790s)

Madarsko 1949*) 23 703 5 031 1 151 2 083 2 156 6 601 3 964 1 836 881

Polsko 1952 125 000s)

SSSR 50/51 1 247400 607 000 14 900 89 200») 320 700 111 500 104 100 ’)

1 V celkovém počtu jsou zahrnuti všichni vysoko­
školští studenti, i ti, kteří nejsou rozděleni podle 
fakult. Studenti zapsaní na více fakultách jsou 
uvedehi pouze jednou (L’éducation dans le monde, 
Paris 1955, str. 275).

3 Ve všech typech školy dohromady. Facts and 
Figures UNESCO 1954, str. 36.

3 Odhad v mezinárodní statistické publikaci 
o školství L*éducation dans le monde, Paris 1955. 
Statistická ročenka republiky Československé z r. 
1957 uvádí, že v r. 1951—1952 studovalo na vy­
sokých školách v Československo 49 050 posluchačů 
(str. 214).

4 Statistical Year-book UNESCO 1963, str. 242.

5 Odhad na všech typech vysokých škol. Facts 
and Figures UNESCO 1954, str. 36.

6 Včetně oborů sociálněvědních.
7 Údaje v tabulce, pokud nejsou výslovně uvedeny 

jiné prameny, jsou zpracovány podle statistických 
čísel v publikaci UNESCO, L’éducation dans le monde, 
Paris 1955.



panze, zvlášť v relaci s volným časem, 
vytváří nebo rozšiřuje sektor produkce, 
distribuce a služeb, který se v rámci roz­
voje činnosti terciárního sektorů stále více 
obrací na lidi s vysokoškolským vzděláním 
pro jejich znalosti v oborech humanitních, 
v přírodních vědách, v sociálních vědách, 
nebo pro jejich znalost komunikačních 
prostředků.16

Při rozhodování o počtu vysokoškolsky 
vzdělaných lidí ve výhledech národního 
hospodářství a jednotlivých sektorů, zvlá­
ště školského, právě tak jako při meziná­
rodních komparacích, bude nutné si vší­
mat nejen úhrnného počtu vysokoškoláků, 
ale také jejich struktury podle jednotli­
vých studijních oborů. Uplatnění tohoto 
aspektu, který ve své studii sledujeme, 
ukazuje důležité souvislosti mezi rozvojem 
vysokého školství a demokratizací celého 
kulturního života.17

Čísla, udávající rozděleni studentů vy­
sokých škol podle oborů, která jsme už 
uvedli, ukázala, že se ve třech porovná­
vaných zemích projevila ve třicátých le­
tech i těsně po válce tendence ke zvyšo­
vání podílu studujících přírodovědní a 
technické obory. Ještě výraznější je to 
v letech následujících. Pro srovnání za­
jisté postačí, uvedeme-li statistiky z pře­
lomu čtyřicátých a padesátých let a z první 
poloviny let šedesátých. Jsou to období 
pro zkoumání školství značně důležitá.

nás připravit 1 na to, abychom správné využili 
svého volného času, má zajišťovat i intelektuální 
růst človéka.
(Sympozium v Moskvě 1962, vyd. Ústřední výbor 
odborového svazu zaměstnanců školství a kultury, 
Praha 1963, str. 12 a 16).

16 Accès à V enseignement supérieur du point de 
vue de l'origine sociale, économique et culturelle 
des étudiants, UNESCO 1967, MINEUROP/4, str. 14.

17 Než uvedeme příslušné statistické údaje o roz_ 
délení posluchačů podle studijních oborů, je ne­
zbytné informovat čtenáře, jemuž je známa 
komplikovanost mezinárodních komparací na škol­
ském úseku, že terminologie i způsob zpracováni 
statistických dat, jichž používáme, jsou výsledkem 
práce komise odborníků UNESCO, utvořené z vý­
značných školských pracovníků jednotlivých zemí. 
Tato komise (jejím členem byl jmenován také 
prof. V. Příhoda z Československa) v roce 1946 
navázala na práci komise odborníků, ustavené již 
v roce 1927 Mezinárodním ústavem pro duchovni 
spolupráci a Mezinárodním statistickým ústavem. 
(L’éducation dans le monde, Paris 1955, str. 58—59, 
61.)

Sjednocování terminologie a statistických údajů 
pro velký počet zemí je obtížné a nemůže být 
dosaženo naprosté přesnosti. Ve statistikách není 
například upřesněna shoda mezi jednotlivými 
fakultami. Tak se někdy může stát, že lékařská 
fakulta zajišťuje vzdělávání zdravotních sester, po­
rodních babiček nebo lékárníků, fakulta přírodních 
věd může poskytnout to, co vysoké učení technic­
ké. a filosofická fakulta některé zemé nemusí 
nutně poskytovat výuku v oborech, v kterých ji 
poskytuje fakulta jiné země. (Tamtéž, str. 55.) 
Je proto nutné počítat s jistou tolerancí v po-

S jistou tolerancí je možno první z nich 
považovat ještě za kontinuitní s dosavad­
ním vývojem školství v jednotlivých ze­
mích, kdy také více vystupovaly zvlášt­
nosti jednotlivých školských systémů. Na­
proti tomu léta pozdější (zvláště první po­
lovina šedesátých let) se vyznačují rych­
lým rozvojem a změnami. V dvaceti osmi 
evropských zemích se počet vysokoškoláků 
mezi lety 1950 a 1965 zvýšil téměř 
3,6krát.18 V USA a v Sovětském svazu se 
ve stejném období počty vysokoškoláků 
zdvojnásobily.

Údaje z přelomu čtyřicátých a padesá­
tých let o rozdělení vysokoškoláků podle 
studijních oborů v řadě zemí ukazuje 
tabulka 4.

V této tabulce upozorňujeme zejména 
na údaje, které ukazují další růst počtu 
studujících přírodní vědy. Ve Francii té­
měř o 10 000, i když, vyjádřeno v procen­
tech, to činí pouze 1 %. Stejným dílem 
se na vzrůstu počtu vysokoškoláků ve 
Francii podílely právo a medicína. Pozo­
ruhodné je však zvýšení počtu posluchačů 
humanitních oborů o 15 711. Vcelku vzrostl 
počet studentů vysokých škol ve Fran­
cii v letech 1945—1952 o 45 012, tedy té­
měř o třetinu. V Kanadě zůstaly proporce 
mezi jednotlivými studijními obory zhru­
ba na stejné úrovni.

Ve všech kapitalistických zemích je na 
první pohled patrný vysoký počet studu- 

rovnávaných číslech, což však platí pro všechna 
mezinárodní srovnání i v jiných oborech.

Dále je třeba upozornit na u nás dosud ne­
obvyklé dělení studijních oborů na humanitní, 
pedagogické, společenskovědní a právní, exaktní, 
přírodovědní, technické atd., jak je to uvedeno 
v tabulkách. Také toto dělení je převzato ze 
statistik UNESCO.

K oborům humanitním se počítá archeologie, 
historie, jazyky, studium literatury, literární vědy, 
knihovnictví, filosofie, psychologie, teologie a pří­
buzné obory. K oborům pedagogickým patří peda­
gogika, didaktika a tělovýchova. Obory označené 
jako krásná umění jsou: architektura, malířství, 
sochařství, grafika, dramatické umění, hudba apod. 
Společenskovědními obory se rozumí bankovnictví, 
obchod, diplomacie, ekonomie, etnologie, geografie, 
národní hospodářství, mezinárodní vztahy, novinář- 
ství, politické védy, sociální péče, sociologie, sta­
tistika apod. Přírodovědní obory zahrnují astrono­
mii, bakteriologii, biochemii, biologii a botaniku, 
chemii, entomologii, geologii aj. Pod technické 
nebo aplikované obory jsou zahrnuty konstrukce, 
geodézie, metalurgie, hutnictví, zeměměřictví, tech­
nologie, textilní obory apod. Lékařské obory za­
hrnují anatomii, zubní lékařství, všeobecné lékařství, 
porodnictví, dětské lékařství, oční lékařství, pato­
logii, farmacii, fyzikální terapii, veřejnou hygienu 
aj. A konečné obory zemědělskými se rozumějí 
zahradnictví, rybářství, lesnictví, veterinářství, 
agronomie apod. (Statistical Year-book UNESCO 
1963. str. 246—248). Poslední poradu, v pořadí již 
desátou, konala komise školských odborníků při 
UNESCO na podzim v roce 1958

18 Données statistiques comparatives sur Vaccěs 
d Venseignement supérieur en Europe, UNESCO 
1967, MINEUROP/3b, str. 5.
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556 Tabulka 5. Rozdíleni vysokoškoláků podle studijních oborů

Země Rok Celkem 
vysokoškoláků

Obory

huma­
nitní pedagogické umělecké právní sociálně- 

vědní exaktní technické lékařské země­
dělské ostatní

Belgie 1963 69 015 5 622 13 201 3 040 3 045 12 380 7 836 9 700 12 031 1 323 837

Francie1) 1964 367 701 122 972 74 267 113 084 57 378

Kanada 1964 178 238 78 584 21 008 2 149 3 647 13 746 24 484 16 652 13 345 4 423 200

Švédsko 1964 62 023 30 519 896 2 897 2 763 9 614 7 358 6 411 764

Švýcarsko 1964 30 488 6 846 338 931 2 513 5 274 5 555 3 478 4 822 692 39

USA1) 1963 614 184 114 715 155 252 22 699 11 546 138 652 74 933 47 523 26 878 8 920 13 066

Velká Británie 
(Anglie a Wales) 1964 219 476 100 953

uvedeno 
v oborech 

humanitních
22 193 37 552 39 371 15 600 2 525 1 287

Bulharsko 1964 82 338 6 729 2 177 2 040 1 352 10 887 9 146 32 552 6 793 10 652

ČSSR 1963 142 225 2 744 38 738 2 610 2 785 11 380 2 746 53 535 12 809 14 417 461

Maďarsko 1964 48 810 3 549 6 962 859 1 241 2 613 4 388 13 922 7 564 7 712

Polsko 1964 231 224 19 017 20 887 6 910 12 589 38 154 14 879 75 194 21 666 21 928

SSSR 1962/63 2 943 700 3)

1 Jsou uváděny pouze university. Pedagogika, 
umělecké obory, technické a zemědělské obory jsou 
na ,,Grandes Ecoles“ a vyšších odborných školách. 
Počty studentů pro rok 1964.65 jsou následující: 
pedagogika — 3 273, umělecké obory — 6 397, tech­
nické — 25 287, zemědělské — 3 349, (Statistical 
Year-book UNESCO 1965, str. 298).

2 Je uveden počet absolventů. Anatomie a sta­
tistika jsou zahrnuty v přírodních vědách.

3 Statistical Year-book UNESCO 1965, str. 268—301. neodpovídá dělení, které používá UNESCO. Sta-
4 Rozdělení vysokoškoláků v SSSR podle oborů tistiky pro SSSR uvádějí dělení následující:

Průmysl 
a konstrukce Spoje Zemědělství a ekonomika

Zdravotnictví, 
tělovýchova 

a sport
Pedagogika

Umění 
a kinemato­

grafie

872 600 146 700 246 400 161 900 188 900 759 600 19 400



jících humanitní a exaktní obory. Pro 
socialistické země jsou uváděny celkové 
údaje. Statistiky ze Sovětského svazu a 
z Maďarska jsou sice rozdělené podle obo­
rů, přece však jsou oproti statistikám 
z kapitalistických zemí daleko souhrnnější 
a nerozlišují zejména mezi humanitními a 
pedagogickými obory a mezi exaktními 
obory a inženýrským studiem.

Statistická ročenka republiky Českoslo­
venské z roku 1957 uvádí, že v roce 1948' 
/49 studovalo v Československu 23 032 vy­
sokoškoláků technické obory a 40 369 po­
sluchačů bylo na oborech universitních; 
v roce 1949/50 studovalo na vysokých 
školách technických 13 820 vysokoškoláků 
a na vysokých školách universitního smě­
ru 35 880; v roce 1950/51 bylo na techni­
kách 14 456 studentů a na universitách 
23 007; v roce 1951 52 se zvýšil počet stu­
dentů technik na 17 782 a počet studentů 
universit klesl na 29 704.19 Od tohoto roku 
počet studujících na vysokých školách 
technického směru v Československu ne­
přetržitě stoupal a po vydělení učitelského 
studia z universit a ustavení zvláštní vy­
soké školy pedagogické v roce 1953 54 se 
poměr mezi počtem posluchačů universit 
a technik rychle měnil v neprospěch počtu 
studentů universit. V publikaci Deset let 
rozvoje národního hospodářství a kultury 
Československé republiky se uvádí, že 
v roce 1953 bylo zapsáno na vysokých 
školách technického směru 49.9 % vysoko­
školáků a v roce 1955 již 53,6 %.20 V pří­
ručce 75 budovatelských let (Stručný sta­
tistický přehled 1945—1960) se píše, že 
v roce 1960 studovalo na vysokých ško­
lách technického směru 49,8 % posluchačů 
vysokých škol.21

Porovnejme teď rozdělení vysokoškolá­
ků podle studijních oborů v jednotlivých 
zemích v první polovině šedesátých let. 
Tyto údaje můžeme sledovat v tabulce 5.

Absolutní čísla v tabulkách 4 a 5 jsme 
uvedli proto, aby si čtenář mohl učinit 
konkrétní představu o počtu posluchačů 
v jednotlivých zemích. Avšak sledovat 
tendence v rozdělení vysokoškoláků podle 
studijních oborů bude snazší, převedeme- 
li absolutní čísla na procenta. Přitom si 
budeme všímat oborů pro naše srovnání

19 Statistická ročenka republiky Československé 
1957, str. 214.

30 Deset let rozvoje národního hospodářství a kul­
tury v Československé republice 1945—1955, Praha 
1955, str. 98.

21 J. Auerhan v publikaci Technika, kvalifikace,

nej důležitějších; humanitních, pedagogic­
kých, právních, společenskovědních, exakt­
ních a technických. Pro první období (pře­
lom čtyřicátých a padesátých let — tabul­
ka 4) dostaneme tabulku 6.

Z tabulky je na první pohled patrné 
vysoké procento studujících technické 
obory v Maďarsku (27,9 %) a v Sovětském 
svazu (25,7 %) oproti ostatním zemím, kde 
je procento posluchačů těchto oborů da­
leko nižší: v Kanadě jen 13,0%, v USA 
8.5%, v Belgii 11,6%, ve Velké Británii 
12,6 %. Maďarsko a Sovětský svaz také 
neuvádějí humanitní obory, ačkoliv tak 
činí všechny ostatní země. S výjimkou 
Belgie, která uvádí vysoké procento stu­
dujících práva a sociální obory, počty stu­
dentů humanitních oborů v kapitalistic­
kých státech vysoko převyšují počty po­
sluchačů v oborech technických.

Je možno hledat různá vysvětlení: na­
příklad, že obory humanitní jsou v Ma­
ďarsku a v Sovětském svazu zahrnuty 
v oborech pedagogických, neboť jejich 
procento je oproti ostatním zemím vysoké. 
V Maďarsku činí 21,0% a v SSSR do­
konce 48,7 %. Je také možno se domnívat, 
že vysoké procento technických oborů za­
hrnuje i obory exaktní, které jsou na­
opak v Kanadě a v USA připočítávány 
k oborům humanitním. V ostatních ze­
mích jsou exaktní obory uváděny zvlášť 
a jejich procento je vysoké zejména ve 
Francii — 19,8 %, ve Velké Británii — 
23,0 % a ve Švýcarsku — 19,0 %.

Avšak údaje téměř o patnáct let po­
zdější potvrzují uvedenou tendenci při 
rozdělováni vysokoškoláků podle studij­
ních oborů v jednotlivých zemích. Také 
v první polovině šedesátých let studovalo 
v socialistických zemích na vysokých ško­
lách technického směru daleko více vyso­
koškoláků než v zemích kapitalistických, 
jak ukazuje tabulka 7.

Počet posluchačů technických oborů v 
zemích socialistického tábora se pohybuje 
od téměř 30,0 % (v Maďarsku 28,5 %) do 
téměř 40 % (v Polsku 39,5 %), zatímco v 
kapitalistických státech nepřesáhl jejich 
poměr k ostatním 18,0 % (ve Velké Bri­
tánii 17,9 %). Ve Francii je jejich počet 
výrazně nízký (6,2 %). Naproti tomu v ze-

vzděláni uvádí, že podíl studujících na českoslo­
venských vysokých školách technického směru 
v procentech byl v roce 1931 32%, v roce 1935 26%, 
v roce 1956 46%, v roce 1958 49%, v roce 1960 48%, 
v roce 1962 48° 0 a v roce 1963 49%. (Praha 1965, 
Str. 263.)



Tabulka 6: Rozdíleni vysokoškolských posluchačů podle studijních oborů v %.

Země Rok

Obory

humanitní pedagogické
právní a 

společensko­
vědní

exaktní technické

Belgie 51/52 9,4 2,1 36,3 7,6 11,6

Francie 51/52 26,2 27,8 19,8

Kanada 50/51 50,6 4,4 12,3 v humanit­
ních 

oborech

13,0

Švédsko 1951 45,0 16,4 16,5

Švýcarsko 51/52 18,8 27,6 19,0 7,7

USA 49/50 51,4 11,7 11,2 v humanit­
ních 

oborech

8,5

Velká Británie 
(Anglie a Wales)

50/51 47,0 v humanit­
ních 

oborech

v humanit­
ních 

oborech

23,0 12,6

Maďarsko 1949 21,0 17,9 27,9

SSSR 50/51 48,7 7,1 25,7*

* Údaje o ostatních socialistických zemích nepřinášíme, protože v tabulce 4 jsou pouze celkové 
počty vysokoškoláků bez rozlišení podle studijních oborů.

Tabulka 7: Rozdíleni vysokoškolských studentů podle studijních oborů v %

Země Rok
Obory

humanitní pedagogické právní 
a sociální exaktní technické

Belgie 1963 8,1 19,0 22,3 11,3 14.0
Francie 1964 33,4 — 20,2 30,7 6,2*)
Kanada 1964 44,1 11,8 9,7 13,7 9,3
Švédsko 1964 49,2 1.6 9,0 15,5 1 1.9
Švýcarsko 1964 22,5 1,1 25,5 18,2 11.4
USA 1963 18,6 25,3 24,4 12,2 7,7
Velká Británie 1964**) 46,0 — 10,1 17,1 17,9
Bulharsko 1964 8,2 2,9 14,8 11,0 39,5
ČSSR 1963 1,9 27,2 9,8 1,8 37,6
Maďarsko 1964 7,2 14,2 7,8 9,0 28,5
Polsko 1964 8,2 9,0 22,4 6,4 32,5
SSSR 1962/63 — 25,8 5,3 — 33,7

1

* Pro Francii vychází na technické obory 6,2 %, připočteme-li všechny studující Grandcs Ecoles, 
mezi nimiž je i 25 287 studujících inženýrství, jak je uvedeno ve vysvětlivce k tabulce s absolut­
ními čísly.

** V oborech humanitních jsou započítáni také studující pedagogických oborů a práv.



mích socialistického tábora nepřesahuje u 
humanitních oborů počet vysokoškoláků 
ani v jednom případě 10,0%, přičemž nej- 
nižší je právě v Československu (1,9 %). 
V socialistických zemích studuje exaktní 
vědy podstatně menší procento vysoko­
školáků než v zemích kapitalistických. 
V uváděných statistikách ze socialistic­
kých zemí je Československo i tady se 
svými 1,8% na posledním místě. V ka­
pitalistických státech neklesl nikde počet 
studujících exaktní obory pod 10,0 %, i 
když také tam je možno mezi jednotlivý­
mi zeměmi vidět určité výkyvy. Například 
ve Velké Británii došlo ke snížení z 23,0 % 
na 17,1 % při zvýšení počtu studentů tech­
nických oborů z 12,5% na 17,9%. Ve 
Francii však došlo naopak ke zvýšení poč­
tu vysokoškoláků v přírodovědních obo­
rech z 19,8 % v roce 1951/52 na 30,7 % 
v roce 1964. Také procenta studujících 
práva a sociální vědy v kapitalistických 
zemích vysoko převyšují jejich podíl v ze­
mích socialistického tábora (kromě Pol­
ska, které se v těchto oborech vyrovná ka­
pitalistickým zemím).

Docházíme tedy k závěru, že zatímco 
v socialistických zemích převažuje na vy­
sokých školách procento posluchačů zapsa­
ných v technických oborech, v zemích ka­
pitalistických převažuje procento studují­
cích obory humanitní, sociální a přírodo­
vědní. Československo se svými 37,6 % vy­
sokoškoláků na technikách se dostalo před 
Sovětský svaz (33,7 %), za Polsko (39.5 
procent), a na poslední místo mezi socia­
listickými zeměmi v počtu studujících hu­
manitní a přírodovědní obory.

Tuto skutečnost konstatovala také kon­
ference ministrů školství ve Vídni. Po 
srovnání obsáhlého statistického materiálu 
o školství evropských členských států 
UNESCO vyslovila názor, že v „zemích 
s plánovaným hospodářstvím vedou v poč­
tech studentů zřetelně vysoké školy tech­
nické, po nich následují pedagogické ústa­
vy a na posledním místě jsou university. 
Naopak, v zemích s volnou ekonomikou 
stojí v čele universitní disciplíny (v roce 
1959 83 " o) a počty studentů vysokých škol 
pedagogických a technických jsou slabé.22

Zvyšující se tempo růstu vysokoškolsky 
kvalifikovaných pracovníků pro vědecko­
technický rozvoj a racionální řízení odpo­
vídá vývojové tendenci ve světě. Je však

poněkud zarážející, že u nás došlo v tom­
to ohledu počátkem padesátých let přímo 
ke zlomu, a to nejen v poměru humanit­
ních a tzv. aplikovaných oborů ve pro­
spěch aplikovaných, ale také v tom, že se 
pronikavě snížilo i procento studujících 
přírodní vědy. Rozsáhlá demokratizace vy­
sokého školství a změny v celém škol­
ském systému byly také provázeny úpra­
vami učitelského studia, a to vesměs smě­
rem od původní myšlenky pokrokových 
učitelů obou našich národů, pro něž bylo 
v roce 1946 velkým vítězstvím uzákonění 
vysokoškolského vzdělání na universitách.

Vysoké školství vyspělých kapitalistic­
kých států zachovává jistou rovnováhu 
mezi přírodními, technickými a společen­
skovědními obory (pod tento hromadný 
pojem zahrnujeme jak obory humanitní, 
tak i sociálněvědní, pedagogické a práv­
ní, jak je to u nás obvyklé). Naproti tomu 
v zemích socialistického tábora, a zvláště 
v Československu, je mezi společenskověd­
ními obory a obory technickými velký ne­
poměr, vesměs v neprospěch prvních. To, 
má přirozeně vliv nejen na skladbu nej­
kvalifikovanější inteligence, ale také na 
způsob, jímž se mohou vysokoškolsky 
vzdělaní jednotlivci ve společnosti uplat­
nit. Jestliže například je už dnes zřejmé, 
že některé sféry technických oborů 
se zasycují a nejde už tolik o zvyšování 
počtu nově přijímaných studentů, ale spí­
še o kvalitu studia, vyplývá z toho, že 
uplatnění v těchto oborech znamená pro 
jednotlivce konkurenci. Naproti tomu v 
oborech humanitních, kde statistiky uka­
zují nedostatek vysokoškolsky kvalifiko­
vaných pracovníků, je možno společen­
skou potřebu naplňovat bez konkurence a 
dokonce i od požadované kvalifikace u­
pouštět.

Kvalifikační struktura vysokoškolsky 
vzdělané inteligence nutně ovlivňuje kul­
turní služby, jejich úroveň a rozsah. Po­
rovnání počtu vysokoškolsky připravova­
ných odborníků pro jednotlivé sféry spo­
lečenského života ukázal, že tato oblast je 
v Československu až na posledním místě. 
Přitom i pro Československo platí, že čím 
vyšší bude využívání vědy a moderní 
techniky, čím racionálnější bude organi­
zace, tím rychleji bude růst terciární sek­
tor, tím rychleji budou růst potřeba ply­
noucí z komplexnosti života a nároky spo-

22 Accès à renseignement supérieur du point de vue de l'origine sociale, économique et culturelle 
des étudiants, UNESCO 1967, MINEUROP/4, str. 3.
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lečnosti i jednotlivců na kulturní služby, 
ve volném čase.

Ve výhledových materiálech o rozvoji 
československého školství do roku 1980 se 
tyto potřeby sice konstatuji, ale konkrét­
ně se ještě nepodařilo je vyčíslit v poža­
davku na rychlejší rozmach společensko­
vědního vysokého školství.23

Humanitní a přírodovědecké vzdělání 
přirozeně nedávají pouze university. Mo­
hou je poskytovat i vysoké školy technic­
kého směru. Avšak pozornost věnovaná 
této stránce výchovy vysokoškoláků na 
technikách může být pouze okrajová. Vy­
soké školy technické také právem kladou 
větší důraz na předměty společenskovědní 
než humanitní. Proto stoji za zamyšlení 
skutečnost, že u nás stále převažuje ten­
dence k absolutnímu růstu studentů vy­
sokých škol technických, s níž se počítá 
i nadále. Například do denního studia by­
lo v roce 1967 nově přijato na vysoké ško­
ly 24 503 posluchačů. Z toho na vysoké 
školy technického směru 12 712, na uni­
versity 8 081, na pedagogické fakulty 3 460 
a na vysoké školy uměleckého směru 250 
nových vysokoškoláků.24 To znamená, že 
na vysoké školy technické přijde 53 % 
všech nově přijatých studentů. I když po­
čítáme se studijní úmrtností, přece jen 
lze předpokládat, že zhruba po čtyřech le­
tech (tj. v roce 1971) začnou vycházet 
z vysokých škol absolventi v poměru, v 
jakém na vysoké školy přišli. Bude se 
opakovat situace, v niž jsme v současné 
době. Avšak rozmach terciárního sektoru 
se nemůže zastavit. Poroste i množství 
volného času, a s ním i potřeba speciál­
ních kulturních služeb, které mohou na 
žádoucí úrovni plnit nejlépe odborníci 
s vysokoškolským humanitním vzděláním.

Se zvětšováním fondu volného času, v 
němž je jedinci dáno na vůli, jak s ním 
naloží, nesmírně záleží na tom, kdo za­
plňuje jeho obsah, kdo řídí masové sdě­
lovací prostředky, kdo vštěpuje určité po­
stoje a hodnoty a dává jim jistou hierar­
chii a koneckonců tak neustále působí na 
volbu lidí. Fakta však ukazují, že jsme 
výchově odborníků pro tuto oblast věno­
vali dosud podstatně menší pozornost než

23 V úvaze o rozvoji školství do roku 1980 se 
o školství hovoří jako o aktivním mimoekonomic- 
kém faktoru vývoje společnosti a v souvislosti
s tím se upozorňuje na to, že ,,těžiště společenské­
ho působení školství a jeho hlavní účinky pro 
vývoj společnosti leží v mimoekonomické oblasti“
(str. 3). Při posuzování variant dlouhodobého vý­
voje školství došlo ministerstvo školství k závěru,

kapitalistické státy. Nejen jinde, ale hlav­
ně u nás a v celém socialistickém táboře 
hrozí školským systémům nebezpečí, že si 
je „osedlají“ ty sféry, které objevily, že 
se ve školství skrývají téměř neomezené 
možnosti pro jejich vlastní záměry a cíle, 
jak na to upozorňují mj. američtí autoři 
J. W. Hanson a G. Brembeck.25

Tato skutečnost by nás měla přimět 
k tomu, abychom strukturu vysokých škol 
a studijních oborů zkoumali také z hle­
diska potřeb kultury, s níž tvoří školství 
svébytný komplex. Ten pak může vý­
znamně ovlivňovat společenskou rovno­
váhu a do značné míry garantovat nejen 
technický rozvoj, ale i kulturní pokrok. 
Vědeckotechnický rozvoj a ekonomický 
růst jsou jeho nezbytnou podmínkou, avšak 
nikterak ho nezaručují. Plně uznáváme, že 
vědeckotechnický rozvoj má své nositele 
ve vysoce kvalifikovaných odbornících. 
Dosud jsme však nepochopili, že také spo­
lečenský a kulturní pokrok vyžaduje vel­
ké množství vysoce kvalifikovaných lidí 
ve speciálních oborech. Jen dlouhodobé a 
systematické vzdělání v humanitních obo­
rech dává možnost kulturním pracovní­
kům, učitelům, společenskovědním bada­
telům a organizátorům kultury rozvíjet 
demokratizaci našeho kulturního života a 
řešit na žádoucí úrovni problémy lidských 
vztahů, citové a estetické výchovy, ob­
čanské a lidské odpovědnosti, jakož i vzá­
jemného porozuměni a tolerance uvnitř 
naší země i v mezinárodním měřítku.

Pe.3IOMe
Mapu« FyjiaKona: HcMoaparnaaiuur yiniwpcii- 
TCTCKoro oópaaoBainui n HexocjioBauKoii comia- 
.niCTiiqecKoii pecnyó;niKe n paenpeaeneiine cay- 
maTCJieii no yqe6iibi.M cneunaabHOCTaM b Memay- 
uapo.uioM cpaBneimn
HexocjlOBaKnn b nepsoii noJioBMHe 60-x jibt aa- 
HíMa b KOjmiecTBe cTyneirroB b cpaBiiennn c ko- 
jmqecTBOM nacejieunfl nnToe mgcto b M«pc aa 
CIIIA, CCCP, Bojirapneii n Kanaaoii. OjuraKo 
h b ocTanbnbix cTpanax noBbiciuiocb KonnqecTBo 
CTyaeiiTOB ot 50-x jict b hccko.tbko paa. B 28 
eBponeHCKHX cTpanax b 3,6 paaa.

Vme b nepitou Meaiay jinyMH mhpobijmh boh- 
naMU ripoHBJínnocb CTpeMJieHne HCMOKpaTnaupo- 
B3Tb OOpaaOBaiIJTC B COHltaJIblIOM CMIJCJie H llpn- 
óaiiaitTb ero iioTpeóiiocTnit 3kohomhkh h paa-

že „rozvoj vysokého školství by neměl vycházet 
pouze z vývoje kvalifikační struktury, avšak mělo 
by se přihlížet také ke společenskému významu 
všeobecného humanistického vysokoškolského vzdě­
lání“ (str. 48). [Materiál: Úvaha o rozvoji školství 
do roku 1980, vyd. MS, září 1967.1

21 Tamtéž, str. 45.
25 School and Society 1965, č. 2269, s. 500.
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bhthh nayKH n TexHHKii. 06c npoĎjie.Mbi 6ojib- 
uihhctbo CTpan peuiaeT BBefleHneM efliiiioů iuko- 
jiu, n Koropoii ncqeaaioT tsk H33. cjienue nepe- 
yjiKir ii niKojibHOH chctcmo na hhsihhx CTenenax 
ihkojt n vcTpancHneM copnajibnbix h 3kohomh- 
accKHx óapbep u flOCTyne b bmciuhc yqcGnue 
saseflcmiH fljm actch na C0HH3HbH0 cjiaĎuiHX 
CJI0CB.

HoCJIC BTOpořl MlipOBOH B0HHU paSBHTHe H3yKH 
H TCXHHKH H COHnajIbHOnOJIHTIiqeCKaH o6cT3- 
H0BK3 yrjiy6njin Hanop oGnjecTBa n rpaai^an 
Ha fleMouparnaapino lUKojibnoro ;ieaa. Yhomh- 
hvtoc paaBHTne npoHBnjrocb b pocTe rno6a.abnoro 
KonivrecTBa cjiyuiaTeneň bmcihhx yqcňnbix 3a- 
BeHCHHH, a T3KŽKC B CTpyKType BIIflOB BblCHln.X 
yqe6nux aaneaeniin n yqeÓHUX cneunajibHOCTeH. 
OjmaKO MoiKsy orflejibiibiMH crpanaMn n CTpa- 
H3MH iipnuaa-ieiKamiiMH k paajiHHHMM hojihth- 
qCCKHM CHCTCM3M CyiUCCTByeT 3BaqHTenbH3H 
paannpa.

KojinqecTBo cnxinaTejieH tcxhhhcc.khx cnc- 
pnanbiiocTCH b CTpanax connajrHCTHqeiKoro jia- 
repa HoernraeT noqni qro 30—40%, MeiKfly tom 
kak b KannTajmcTHWKnx CTpanax ne npenu- 
niaoT HaHie 18% raoóa.ibnoro KonnqecTBa. Bo 
(Ppaiiuiiii aro iiponeirro Bbipa3irre.nbH0 iinaince. 
B CTpanax comiaJincTnaecKoro Jiarepu hh b ofl- 
hom cjiyqae ne nepenuinacT KonnqecTBO cTynen- 
tob na ryMannux cneunajibHOCTHX 10%, lípu 
HOM caMOC HH3KOC KOmiHCCTBO HMeCTCH K3K pa3 
b MexoeJioBaKHH 1,9%. B npoTHBononoiKHOCTb 
3TOMV b KanirrajincTHHecKH.x crpanax b 6onb- 
inniKTne cjiyqaen npoiieiiTO ctvachtob ryMannux 
cneHnanbHocTcii Bucuiee. B CIIIA 18,6%, hto 
hbíihctch, «polte Benbrnn, KOTopan ynasunaeT 
8,1%, C3MMM HH3KHM HpoHCHTOM MMKfly COHO- 
CTaBJíHiomnMii CTpanaMH.

JIono.qi.no Ma.aoe KOJinqecTBO CTyRoiiroB conua- 
jihcthhcckhx crpaii, HCMienn crpan KaniiTann- 
cthhcckhx nsyqaeT roníme nayKH. OflnaKO 
n 3^ecb LIcxoc.qoB3KHH Haxojyrrcn na noc.qeRiicM 
MecTO (1,8%). B KaninaJnicTiiqecKHX CTpanax 
Hiirfle ne nonnaiuiocb KojinqecTBo cTyaenTOB 
roqnux nay« hidkc 10%. Tome caxioe n hojih 
cTy^eHTOB lipana n loiinanbnoň nayKH b Kann- 
TajincTnqecKnx CTpanax npenuinaer no.uo ctv- 
ReiiTOB b crpanax coHiianncTHqecKoro narepn 
(sa HCKmoqeHiieM flojibinn).

B counaJiHCTnqocKHX crpanax cpefln ctvachtob 
npeBMinacT nponeiiTO cnyniaTejieň TexHnqecKiix 
cneiiiiajibHOCTeii, Meaqty tom nan a KannTaJinc.TH- 
qecKiix CTpanax npenbiiuaiOT cTyfleHTU ryMan- 
iibix, ecTecTBenHonayqnbix n connajibnonayqnbix 
CnCHHajIbHOCTCH. BeXOCHOBaKHH CO CBOHMH 
37,6 % cTy;iciiT<)B tcxhhk nona.ia ncpe.q 
CCC.P (33,7%) h 3a IJojibiny (39,5%). ORiiano 
ii MežKjiy connajnicTHHďKHMH cTpanaMH Hexo- 
cnoBaKHH iiaxonHTca na nocne;uicM mcctc b ko- 
jniqecTne CTy.ieiiTOB ryMannux n ecTecTBcniiux 
nayK.

Tomii peera rjioGaJibnoro KOJinqecTBa cTynen- 
tob b 'lexocjiOBannn orneqacT tch^chiiiihm pa3- 
BiiTini b Miipe. OsnaKo b 50-x ro^ax npoHSonien 
HOBOpoT oTiionieHiin b Ko.qnqecTBe cTyflenTOB ry- 
Mannux it ran naa. anuniiKapHoniibix cnennanb- 
hoctch. BnaqiiTenbHo nonnsnjiocb Tanaie npo- 
Hchto cjiyuiaTCJieH ecTecTBCHHonayqHMx cnepn- 
ajibnocTCH. OanaKO KanirrajiHCTHqecKHe crpanu 
b OTHOinenHH KonnqccTBa cjiymaTCJieň bthx cne- 
UHaJibnocTeii co6;no^aiOT onpcRejiennyio nenpe-

puBirocTb H paBHOBecne Meway TexHiiqecKHMH, 
ecTccTBenHOHayqHUMit h ryMannuMH cnepiiajib- 
hocthmh. B LIexocnoBaKHH nao6opoT TCXHH- 
qecKHC cneunaJibHOCTn no^aBnjin ocTa.Tbnue cne- 
nnajibnoc.TH. 3to bjihhct noTOM n na coctohhhc 
caMOH KBanmjinunpoBaHnoM nnTejuinreimnii, cjic- 
jloBaTCJibno h na Kaqcc.TBO Ky.TbTypnux cJiy>K6. 
IIpoijieccHOHajibHaH crpyKTypa yHHBepcnreTnux 
KBajiiijmiinpoBannux pa6oTiiiiKOB ne oTBeqaeT 
H1I COBpCMCHHUM IIOTpCUHOCTHM, T6M MCHCC OT- 
Beqaer noTpcGnocTHM jiajibneiiinero pasanTHH 
TpeTHHiioro ceKTopa, rae cornacno nepcneKTHBe 
go.’iiKna ,qo 1980 rofla npoiiaoHTH npeijiepeHUHH 
connaJibHbix cjiynio, MCfliiHiinu, nayKH, uikojib- 
Horo flena h KynbTypu.

OflHocToponnnH ynop Ha nsyqeHHC npnK.qa.n- 
nux cneiinaJibiiocTCH, npoflomKaioninMCH b Hexo- 
CJIOB3KHH yate llHOro JieT CBHACTejIbCTByCT O TOM, 
hto b ynpaBJieiutii bhciuhmh yqe6HUMH sasene- 
HHHMH B3H.au BCpX y3KO 3K0H0MnqCCKHe CBH3- 
hocth, cTaBHnme nofl yrposy Hayqnoe, 3kohomh- 
qecKoe n KynbTypnoe pasBnrne qexoc.qoBanKoro 
oOmecTBa. Moaofloii renepamin ohh MeniaiOT 
oanaKOMHTbCH c ryMaHHUM KynbTypnuM nacnefl- 
CTBOM MHpoBOH H OTeqeCTBCnHOH MUC.THTe.qbHOH 
h Ky.TBTypnoH Tpaflimnn.

XcMOKpaTiisaHiTH BMcuinx yqeGnux saBefleHHH 
n niKOjibnoro flena noo6me, KOTopan b Hexo- 
CJioBaKim npoHSom.qa, ocra.qacb 6u na nonoBHHe 
nyTii, eeJin 6u ona ne ciaaa TaiOKe ncxoRHMM 
nyiiKTOM fleMOKpaTHaaunii bccm KyjiBrypu.

llayqHO-TexnuqecKoe pasmnne hmbct cbohx 
nocHTC.qeH b BucoKo KBa.qinJiimnpoBaHHbix cne- 
Hua.qncTax cooTBeT<TBywnuix cneunajibHOCTeH. 
O6niecTBCHHuii n KynbiypHun nporpecc iimcct 
Bceoonie CKasano cbohx nocHTe.Teii b TBopqecKOH 
it xynoweeTBCHHOU nnTCJunirenunH h b bucoko 
KBa.qinlninnpoBainiux moflnx b cnennajibno KyjiB- 
Typnux cnenna;ibiiocTHX. Tojibko flojironpeMen- 
noe ii cncTeMaritqecKoe oOpasoBanne npeflOCTaB- 
JIHCT BOSMOZKHOCTb npeilOflaBaTCJIHM, ObmeCTBeH- 
no-nayqnuM HccneflOBaTenHM n opramisaTopaM 
KyjibTypu pa3BHBarb fleMonpaTiiaannio KyjibTy- 
pu, aaiiaioHaiomyiocH b KynbTiiBannu o6nje- 
ctbchhmx h qejioBeqccKHX OTHomennii, b nonn- 
Manmo KynbType n pacTymeii noTpeonoc.TH Kyjib- 
Typu b caMux inupoKiix cjiohx, b cbooohhom 
TBopqecTBe, TOJiepanTHOCTH n Jinqnon otbct- 
CTBeHHOCTH H BCC061Ueii HHflHBMflyajlHSailHH co- 
UHaJiHCTHHeeKnx rpaiKflan.

Summary
Marie Hulakova: Democratization of the Uni­
versity Education in Czechoslovakia and Di­
vision of Students according to Branches of 
Studies in International Comparison
As to the proportion of undergraduates in 
the total population, Czechoslovakia occupied, 
in the first half of the sixties, the fifth place 
in the world — after the USA. the Soviet 
Union, Bulgaria and Canada. Since the fifties, 
however, the number of undergraduates multi­
plied also in other countries: in twenty eight 
European countries it increased 3 times.

As early as the in ter-war period, the en­
deavour to democratize education in the 
social sense and to approximate it both to 
the needs of economics and to the develop­
ment of science and technique could be
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observed. In the majority of countries both 
these problems are solved by introducing 
the uniform school which eliminates the 
so-called blind alleys of the school system 
occurring in the lower school grades, and 
by removing the social and economic barriers 
which children coming from the socially 
weaker strata have to overcome.

The post-war development of science and 
technique as well as the socially political 
situation intensified the social pressure in 
favour of the democratization of the school 
system. This became manifest in the growth 
of the global number of undergraduates as 
well as in the structure of the types of uni­
versities and technical institutes and of the 
branches of studies. Among the separate 
countries as well as among countries having 
diverse political systems there are, however, 
considerable differences.

The number of undergraduates studying 
technical branches in the socialist countries 
ranges from almost 30% to almost 40%, 
while in the capitalist states their propor­
tion has not exceeded 18% of the global num­
bers. In France their percentage is conspi­
cuously low. In the socialist countries the 
number of undergraduates studying huma­
nistic branches in no case exceeds 10% and 
it is in Czechoslovakia, where it is lowest 
— 1.9%. In contrast to this, the percentage 
of undergraduates studying the humanistic 
branches in capitalist states is in most cases 
high: in the USA it is 18,6%, which — with 
the exception of Belgium admitting 8.1% — 
represents the lowest proportion among the 
compared countries.

Exact sciences are studied by a substan­
tially lower percentage of undergraduates in 
the socialistic countries than in the capitalist 
countries. Even here, however, Czechoslova­
kia with its 1.8% occupies the last place. 
Nowhere in the capitalist countries did the 
number of undergraduates studying exact 
branches of science drop beneath 10%. Also 
the proportion of students studying law and 
social sciences in the capitalist countries ex­
ceeds their proportion in the socialist count­
ries (except Poland).

In the socialist states the percentage of 
undergraduates studying technical branches 
predominates, whereas in the capitalist count­
ries it is the percentage of undergraduates 
studying humanistic branches, natural scien­
ce and social science that is dominant. With 
its 37.6% of technical students Czechoslo­
vakia has got before the USSR (37.7%) and 
behind Poland (39.5%); however, even among 
socialist countries it occupies the last place 
with regard to the number of undergraduates 
studying humanistic and natural sciences.

The rate of the increase in the global num­
bers of students in Czechoslovakia corre­
sponds to the developmental tendencies in the 
world. In the fifties, however, the proportion 
in the numbers of undergraduates studying the 
humanistic and the so-called applied branches 
was reversed. Also the percentage of under­
graduates studying natural science greatly 
decreased. The capitalist states, however, 
show a certain continuity and balance in the 
proportions of undergraduates studying these 
branches. In contrast to this, in Czechoslo­
vakia the technical branches removed all the 
others into the background. This fact in­
fluences the structure of the most qualified 
intelligentsia and consequently also the qua­
lity of cultural services. The branch structure 
of the workers with university qualification 
does not correspond even to the contempo­
rary needs; much less does it correspond to 
the needs of the further development of the 
tertiary sector, where, in accordance with 
the prospective plan, the preference of social 
and medical services, science, the educational 
system and culture should be realized by 
1980.

The one-sided emphasis on the study of 
applied branches which has prevailed in 
Czechoslovakia already for a number of 
years testifies to the fact that in managing 
university education, narrowly economic 
views endangering the further scientific, eco­
nomic and cultural development of the Cze­
choslovak society have gained the upper 
hand. This also makes it impossible for the 
young generation to get sufficiently acquaint­
ed with the humanistic cultural heritage 
of both the universal and the national intel­
lectual and cultural traditions.

The democratization of universities and 
technical institutes and of the school system 
in general that is taking place in Czecho­
slovakia would never be completed, should 
it not also become a starting-point of the 
democratization of the whole culture.

The bearers of the scientific-technical de­
velopment are the highly qualified experts 
of the respective branches; generally speak­
ing, the bearers of the social and cultural 
development are the members of the creative 
and artistic intelligentsia and the highly 
qualified people working in specialized cul­
tural branches. Only long-term and system­
atic education enables the teachers, social- 
scientific researchers and cultural organizers 
to develop the democratization of culture 
which includes the cultivation of social and 
human relations, the understanding of cul­
ture and of the increasing need of culture 
in the widest strata, free creative work, 
toleration, personal responsibility and the 
general individualization of the socialist 
citizens.
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